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Autonomija ucenika je termin koji se sve ¢eSce koristi u literaturi vezanoj

Za usvajanje stranog jezika i predstavlja sposobnost u¢enika da preuzme
odgovornost za sopstveno ucenje. Ovaj rad ima za cilj da predstavi
samoevaluaciju kao kljutnu komponentu u ostvarivanju autonomije
ucenika pri usvajanju stranog jezika u okviru formalnog Skolskog sistema,
kao i da istakne znacaj udzbenika u razvoju sposobnosti za samoevaluaciju.
Poseban naglasak stavlja se na principe didaktitkog oblikovanja zadataka
za samoevaluaciju, kao i na njihov uticaj na nastavnu praksu.

KLJUCNE RECT: samoevaluacija, samoregulisano uenje, teorija socijalnog
ucenja.

1.UvOD

0d osamdesetih godina proslog veka, razvojem pristupa nastavi koji u centar
interesovanja stavlja ucenika, sve vise se propagira ideja autonomije u u€enju stranog
jezika. Cak se i Savet Evrope pri razvijanju Evropskog jezickog portfolija (EJP) bazirao
na teoriji 0 autonomiji u¢enika koja promovise takozvano ,,doZivotno ucenje”. Nacini
posmatranja autonomije menjali su se vriemenom, od samostalnog ucenja van skolskih
institucija koje je bilo fokus ranijih teorija, ka autonomiji u¢enika u ucionici. Sva ova
stanoviSta polaze od zajednitke ideje o stvaranju samostalnog ucenika koji ¢e biti u
stanju da preuzme odgovornost za sopstveno ucenje (Holec 1981: 3) bilo u ucionici ili
van nje i da zatim ste¢ene kognitivne strategije prenese i na druge sfere Zivota. Kao
osnovni elementi autonomnog ucenja uzimaju se reflektivni pristup procesu ucenja
(Vrhovac/Mihaljevi¢ Digunovi¢ 2010: 237) koji podrazumeva razvijanje sposobnosti
ucenika da razmisljaju o onome $to se dogada kada uce jezik i samoevaluacija kao
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proces vrednovanja sopstvenog rada i dostignuca. Ova dva procesa su u meduzavisnom
odnosu, $to se da zakljuciti iz navoda Klenovskog koji definise samoevaluaciju kao
Lprocenu vrednosti’ sopstvenog ucinka i identifikaciju svojih jakih i slabih strana u
cilju poboljsanja rezultata ucenja” (Klenowski 1995: 146). Drugim recima, razvijanjem
kriticke samo-refleksije u¢enici bi trebalo da razviju svest o procesu ucenja i tako budu
u stanju da na isti pozitivno uticu i odreduju mu tok. Svest o tome koliko smo uspesni
u usvajanju znanja, predstavlja prvi korak ka samoregulaciji i autonomiji neophodnim
za doZivotno ucenije.

2. SAMOEVALUACIJA KAO VID ODRZIVE EVALUACIJE

Procena uspeha ishoda ucenja neodvojivi je deo procesa usvajanja znanja, i
tradicionalno se svrstava u dve kategorije: sumativni i formativni tip. Na ova dva
vida evaluacije, od skora se dodaje joS jedan, a to je odrZiva evaluacija (sustainable
assessment) ¢iji je direktan cilj promocija dozivotnog ucenja. Prvobitno definisana kao
»evaluacija koja zadovoljava potrebe sadasnjice i priprema ucenika da u buduénosti
ispuni sopstvene potrebe u ucenju” (Boud 2000: 152), danas se posmatra kao onaj vid
evaluacijekoji, zadovoljava buduce potrebe,ane dovodi u pitanje sposobnostu¢enikada
ispune sadasnje potrebe u u€enju” (Cooker 2015: 92). Drugim rec¢ima, odrziva evaluacija
ima za cilj da omogudi i podrzi dozivotno ucenje tako Sto ¢e ukljuditi uenike u proces
evaluacije, pomo¢iim da razviju sposobnost procene i ,0se¢aj sopstva” (ibid.) i negovati
reflektivni pristup i samoregulaciju (Boud 2000). Ukoliko prihvatimo tvrdnju da sa
tacke gledista ucenika evaluacija definiSe kurikulum (Rowntree 1977: 1) jer promovise
bilo kulturu ucenja bilo kulturu ocenjivanja (Hamp-Lyons 2007: 488), pretpostavka je
da kroz angaZzovanje na ovom polju mozemo uticati na proces usvajanja znanja. Iako
nijedan od autora ne odbacuje sumativni tip evaluacije, isti¢e se potreba da ,,u pristupu
orijentisanom na ucenika [...], u€enici budu uklju¢eni u sve procese ucenja, ukljucujucii
proces evaluacije” (Little 2005: 322). A kao jedan od klju¢nih nacina postizanja ovakvog
cilia navodi se samoevalucija kao proces koji odslikava paradigmatsku promenu od
bihejvioristitkog modela uenja kao prenosa znanja do konstruktivisti¢ckog modela
transformacije znanja (Kohonen 1992: 81).

Neophodno je, ipak, dati priblizniju definiciju ovoga pojma kako ¢emo ga
posmatrati u ovom radu, jer razli¢iti autori pod ovim terminom podrazumevaiju razlicite
stvari, naj¢esce u zavisnosti od svrhe u koju se obavlja. Tako neki od autora prave
distinkciju izmedu ucinkovito-orijentisane i razvojno-orijentisane samoevaluacije gde
prvi tip predstavlja samoprocenu ukupnog znanja jezika u odredenom trenutku, dok
drugi oznacava zadatke kojima ucenik ocenjuje svoj postepeni napredak tokom duzeg
perioda ucenja (Saito 2003: 12). Drugi pak razlikuju samoevaluaciju kao sumativni tip
ocenjivanja Ciji rezultati ulaze u krajnju ocenu ucenika i samoprocenu kao formativni
tip koji nema direktnog uticaja na finalnu ocenu (Andrade/Valcheva 2008: 13). U
ovom tekstu, mi ¢emo naizmenicno koristiti termine samoevaluacija i samoprocena
Za razvojno-orijentisano formativno ocenjivanje sopstvenih sposobnosti od strane
ucenika koje nema neposredan uticaj na krajnju ocenu. Posmatrana u ovom kontekstu,
samoevaluacija ima daleko Sire znacenje od toga da ucenici sami ocenjuju sopstveni
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rad; ona predstavlja proces u kom ucenici aktivno razmisljaju o kvalitetu svog rada ili
pokazanog znanja, procenjuju u kojoj meri on ispunjava Zeljene ili zadate kriterijume
i modifikuju svoj rad i angazman na osnovu date procene (Andrade 2010: 92). Na
ovaj nacin podstice se ucenje kako se uci - jedna od klju¢nih kompetencija za razvoj
dozivotnog ucenja - te se sve ve¢i akcenat stavlja na njeno integrisanje u formalne
Skolske sisteme.

3. ZNACAJ UDZBENIKA ZA RAZVO]J SPOSOBNOSTI SAMOEVALUACIJE

UdZbenik predstavlja jednu od osnovnih komponenti procesa obrazovanja, a
njegov znacaj ogleda se u tome da je za gotovo svaki od predmeta u okviru osnovnog i
srednjeg Skolovanja nastavnicima na raspolaganju viSe zvani¢no odobrenih udzbenika.
U ovom smislu, udzbenik ne ¢ine samo pojedinacne knjige, vec i sva prateca ucila koja
Cine udzbenicki komplet: knjige, radne sveske, prirucnici, zbirke zadatakaiaudio-vizuelni
materijal. Posebno didaktitko oblikovanje materijala u udzbenickom kompletu ima za
svrhu da pomogne ucenicima pri aktivnom konstruisanju znanja (Ivi¢/PeSikan/Anti¢
2012: 24) i u Skoli i van nje, kako bi se uzele u obzir potrebe savremenog obrazovnog
sistema i pomoglo u stvaranju nezavisnih ucenika. Ovo se pre svega postize preko
zadataka koji podrzavaju aktivno uceSce u€enika u nastavnom procesu, promovisu
saradnju i kooperativno uenje i zahtevaju sposobnost refleksije, $to indirektno - kroz
pitanja i zahteve koji traZe od ucenika da zauzmu stav ili iskazu misljenje - Sto direktno
kroz zadatke namenjene samoevaluaciji. Ovi potonji najéeSée su rasprostranjeni upravo
u udzbenicima namenjenim nastavi stranog jezika. Kako je samoevaluacija kao osnov
autonomnog ucenja usla u teoriju nastave i aktivnim angazovanjem Saveta Evrope
pronasla svoje mesto u nastavi stranih jezika kroz razvoj alatki kao Sto je Evropski
jezi¢ki portfolio, tako su i aktivnosti za samoevaluaciju u pojednostavijenom obliku
nasle put do udzbenika stranih jezika. Ovi zadaci najéesce se nalaze na kraju didakticke
celine - lekcije ili modula - i imaju za cilj da pomognu uceniku da proceni $ta je od
predstavljenog sadrzaja usvojio, a na ¢emu jos treba da poradi, kao i da li mu je za to
neophodna pomo¢ nastavnika.

U zavisnosti od uzrasta ucenika, aktivnosti za samoevaluaciju mogu se pojaviti u
vise razli¢itih oblika. Na nizim nivoima, kod ucenika koji jo$ uvek nisu savladali latini¢no
pismo, ovi zadaci obitno su slikovnog tipa - gde sli¢ice predstavljaju klju¢ni vokabular u
okviru odredene lekcije ili modula - i zahtevaju od ucenika da nacrtaju nasmeseno lice
pored onih reci koje su u stanju samostalno da reprodukuju na stranom jeziku. Na nesto
starijem uzrastu, kada ucenici savladaju vestine ¢itanja i pisanja, slikovni zadaci ¢esto
se kombinuju sa pisanim funkcionalnim kriterijumima, kao Sto su na primer izjave tipa
Ljaumem”ili .ja mogu"”. Zbog njihove jednostavnosti i prisustva vizuelne komponente
nije redak slu¢aj da su ove izjave predstavljene na jeziku koji se usvaja, $to ujedno uvodi
ucenike u osnove Citanja i pisanja stranog jezika.

Zadacdi za starije ucenike Cesto odslikavaju strukturu gradiranih deskriptora
postignuca Evropskog jezickog portfolija, i sastoje se od pozitivno formulisanih tvrdnji
(can do statements) koje predstavljaju znanja i funkcije koje u¢enik ume da demonstrira
ili primeni (na primer: Umem da govorim o proslim dogadajima/napisem kratku pricu/
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opisem svoju sobu). U nekim udzbenicima, ove tvrdnje pracene su primerima koje ucenici
treba da popune pre nego $to oznace da limoguiili ne mogu da izvedu navedene radnje,
dok su u drugima dekontekstualizovane i podrazumevaju metaanaliticku svest kod
korisnika. U nekim slucajevima uz svako pitanje postoji i gradirana skala sposobnosti,
najcesce na tri nivoa: mogu to da uradim lako - uz par problema - tesko. Osim $to se na
ovaj natin izbegava drasti¢nost dihotomije znam-ne znam, koja moze da demotiviSe
ucenike, gradirana skala ima i svrhu osves¢ivanja ucenika o realnoj prirodi jezickog
znanja gde je moguce dostici razlicite nivoe kompetencije u razli¢itim vestinama.

Osim Sto predstavija svojevrsni izvor i model zadataka za samoevaluaciju,
udzbenikigra znacajnu ulogu i kao sredstvo obuke nastavnika. Istrazivanje sprovedeno
izmedu marta i avgusta 2015. godine na 62 nastavnika engleskog jezika iz osnovnih
Skola Sirom Srbije pokazalao je da je za ¢ak 70% ispitanika priru¢nik za nastavnike
iz udzbenickog kompleta bio primarno sredstvo instrukcije u organizaciji aktivnosti
samoevaluacije (Gligori¢ 2016). Iz dobijenih rezultata mozZemo zakljuciti da je na nivou
osnovne Skole uticaj udzbenika daleko veci od uticaja kojiimaju drugi vidovi obuke, kao
Sto su seminari ili istrazivacki radovi, barem kada je usvajanje engleskog kao stranog
jezika u pitanju. Pri organizaciji samoevaluacije, nastavnici koriste udzbenik i kao izvor
materijala i kao tutorijal za sprovodenje doti¢nih aktivnosti u svakodnevnoj nastavnoj
praksi. UdZbenik je, dakle, nezamenljivi element razvoja sposobnosti samoevaluacije
i samoregulativne sposobnosti kod ufenika, te dizajniranju ovih aktivnosti treba
pristupiti sa izuzetnom paznjom.

4. GRADIRANJE I KOOPERATIVNOST KAO OSNOVNE KARAKTERISTIKE
ZADATAKA ZA SAMOEVALUACIJU

Videli smo da je udzbenik znacajan faktor razvoja sposobnosti za samoevaluaciju
kod ucenika, te da didaktitko oblikovanje zadataka za samoevaluaciju (ukljucujuéi i
pratece instrukcije u priru¢niku za nastavnike) treba da prati preporucenu praksu kako
bi se poboljsao razvoj samoregulisanog ucenja i autonomije ucenika, ali i olakSao
posao nedovoljno obucenim nastavnicima. U okviru Skolskog sistema, autonomija u
ucenju ne posmatra se vise kao samostalno preuzimanje odgovornosti za sopstveno
ucenje bez ikakve podrske ili obuke, ve¢ kao ,preuzimanje sve vece kontrole ucenika
nad sopstvenim ucenjem” (Benson 2011: 16) u socijalnom okruzenju ucionice, na nacin
koji Bruner (1986) naziva podupiranjem ili modelom gradevinske skele (scaffolding) u
kome nastavnik u ulozi medijatora sistematski pomaze uceniku, pruzaju¢i pomo¢ kad
i gde je neophodna, da bi u pravom trenutku ,,skinuo skelu” i tako mu omogucio da
samostalno upravlja procesom ucenja. Ovakvo tumacenje implicira da se sposobnost
samoprocene neophodne za razvoj autonomije ne moze postic¢i odjednom ili u izolaciji,
ve¢ podrazumeva postepenost obuke kroz medusobnu saradnju, kako na relaciji
nastavnik-ucenik, tako i u interakciji izmedu vrSnjaka.

Znalaj uloge vrdnjaka u procesu usvajanja znanja istice se u teoriji socijalnog ucenja
Alberta Bandure (Bandura 1963, 1977), koja ,naglasava ulogu socijalne opservacije
u pruzanju informacija o zahtevima zadatka i efikasnim strategijama za postizanje
uspeha” (Butler 1989: 1350). Bandura navodi kako vrSnjaci imaju formativni uticaj na
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razvoj samo-efikasnosti kao uverenja osobe o vlastitim sposobnostima izvrSenja nekog
zadatka (Bandura 1997: 173). Prema ovoj teoriji, uenik u kontekstu ucionice nijeizolovana
jedinka koja dela nezavisno od ostalih, ve¢ socijalno bice koje svoju kriti¢ku svest, a samim
tim i sposobnost samoprocene, najlakse razvija u interakciji sa drugima. Upravo iz ovog
razloga veliki broj autora (McKay 2006; Cameron 2001; Ross 2006; Perry/Hutchinson/
Thauberger 2008) zalaze se za vrdnjacku evaluaciju - gde ucenici pod vodstvom
nastavnika primenjuju postavljene kriterijume da bi ocenili radove jedni drugima - kao
prelaznu fazu u razvoju sposobnosti samoevaluacije. Ovakav pristup predstavlja izvesnu
praksu ucenicima koji se postepeno vezbaju da samostalno procenjuju svoje znanje, ¢ime
se postize i bolje razumevanje standarda i kriterijuma ocenjivanja.

Vidimo, dakle, da su klju¢ni parametri pravilno organizovanih aktivnosti
samoevaluacije upravo gradiranost i kooperativnost, te da se ova dva principa moraju
uzeti u obzir pri dizajniranju zadataka, ukoliko nam je cilj razvoj samoregulacije
i autonomije u ucenju. Prema navodima Snezane Mirkov: ,VeZzbanje u primeni
samoregulativnih strategija, prvo vodeno a zatim samostalno, [..] utie i na
usavrsavanje ucenja” (Mirkov 2007: 325), dok Peri, Hacinson i Tauberger tvrde da ,deca
razvijaju akademski efikasne oblike [samoregqulisanog u¢enja] kada [...] su u prilici da
[...] procenjuju sopstveno ucenje; i rade u saradnji sa i traze¢i povratnu informaciju od
svojih vrSnjaka” (Perry/Hutchinson/Thauberger 2008: 98).

Postojece aktivnosti za samoevaluaciju u odobrenim udzbenicima engleskog
kao stranog jezika dizajnirani su sa fokusom na pojedinca koji samostalno procenjuje
svoje jezicko znanje od samog pocetka kursa, dok se postepena obuka kroz eventualnu
saradnju sa vrSnjacima ostavlja ¢esto nedovoljno obuc¢enim nastavnicima. Jedan od
mogucih nacina na koji bi aktivnosti za samoevaluaciju u udzbenicima engleskog
kao stranog jezika zadovoljavale kriterijume gradiranosti i kooperativnosti bio bi
da uklju€uju ,pripremne faze” timske evaluacije (collaborative assessment), pracene
vrSnjackom evaluacijom (peer assessment), pre uvodenja samostalne samoprocene
(self assessment). Kooperativni aspekat ogledao bi se u formi zadatka koji bi bio
direktno vezan za predenu nastavnu jedinicu, visoko kontekstualizovan i zahtevao
od ucenika da u parovima ili timovima izvrSe odredene komunikativne radnje,
nakon cega bi sledila ocena uspesnosti izvedbe kooperativhog zadatka u odnosu
na postavljene kriterijume (upotreba engleskog/maternjeg jezika, broj nacinjenih
greSaka, trazenje pomoci od nastavnika, razumljivost odgovora, procena sposobnosti
primene testiranog gradiva u stvarnom Zivotu van ucionice). U zavisnosti od broja
nastavnih jedinica, ovaj deo zadatka bi u prvom delu udzbenika zahtevao od ucenika u
okviru jednog para da zajednicki ocene uspeh tima, u drugom trazio od pojedinacnih
ucenika da procene uspeh svog kolege pri zajednickom izvrSavanju zadatka, dok bi u
poslednjoj fazi svaki u€enik bio upitan da izvr$i samoprocenu sopstvenog ucinka nakon
obavljenog timskog rada. Gradirana priroda ovih zadataka podrzava ideju postepene
obuke ucenika u samoproceni sopstvenog jezickog znanja preko timske i vrSnjacke
evaluacije, dok njihova kooperativna priroda podrzava ideje Vigotskog i Brunera o
konstruktivistickom ucenju i aktivnoj izgradnji znanja kroz medusobnu saradnju. U
isto vreme, ovakav nacin didaktickog oblikovanja aktivnosti samoevaluacije pruzio
bi neophodnu podrsku nastavnicima kojima je udzbenik primarni vid informisanja na
polju u¢enicke autonomije.
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5. ZAKLJUCAK

Istrazivanja pokazuju da uklju¢ivanje ucenika u proces evaluacije ima pozitivne
efekte na njihov progres, kao i na celokupan proces usvajanja znanja. Ono im pomaze
da preuzmu vecu odgovornost za sopstveno ucenje, kao i da sami postavljaju ciljeve i
biraju strategije kojima ¢e do njih sti¢i. U kontekstu usvajanja stranog jezika u Skolskim
uslovima, udzbenik je nezamenljiva komponenta razvoja sposobnosti samoevaluacije
jer predstavlja najdostupniji vid gotovog nastavnog materijala, ali nekada i jedinu
metodolodku podrsku nastavnicima koji ove aktivnosti organizuju. Kako bi obuka
ucenika samoevaluaciji bila uspesna, neophodno je da bude postepena i da obuhvata
socijalnu komponentu. Na ovaj nacin, ona ¢e imati direktan uticaj na postignuce,
ali i indirektan uticaj na rezultate ucenja kroz pove¢anu samostalnost i razvoj auto-
refleksivne svesti koja ¢e imati primenu i van sveta ucionice ili konteksta ucenja jezika.
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SUMMARY
DESIGNING SELF-ASSESSMENT ACTIVITIES IN EFL COURSEBOOKS

Student autonomy is a term which is gaining popularity in language learning
literature, and represents the student’s ability to take responsibility for his or her own
learning. The purpose of this paper is to introduce self-assessment as a key component
in obtaining student autonomy in institutional EFL learning, and to underline the
importance of the coursebook in developing self-assessment skills. Particular attention
is given to the key principles of designing self-assessment task for EFL coursebooks and
the influence they have over the teaching practice.

KEYWORDS: self-assessment, self-requlated learning, the theory of social learning.
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